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навыками и в формировании конкретных способов их творческой деятельности. Окончательное ус-
воение знаний, овладения практическими навыками достигаются только при условии их полного ос-
мысления и сохранения в памяти, а этому способствуют только многообразные формы, методы про-
ведения практических занятий. Однообразие и монотонность в учебе не дает возможности совершен-
ствоваться, развивать способности, тормозит профессиональный рост специалиста. Поиск новых 
средств обучения, видов проведения практических занятий, внедрения их в учебную практику являет-
ся актуальным и заслуживает внимания. 

Summary  
ROLE OF PRACTICAL SESSIONS DURING the cycle of POST-GRADUATE TRAINING OF ORTHODONTISTS, THEIR TYPES, 
METHODOLOGY AND DIDACTICS PRINCIPLES  
Davydenko V. Yu.  
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The article is devoted to the role of practical sessions during the cycle of post-graduate training of ortho-
dontists, their types and methodology. This issue has been remaining disputable in national and international 
high school methodology and pedagogy. The task to choose, improve and to update the methodology of 
practical sessions is quite important and relevant. For any creative teacher, there is always a question about 
which methods are the most appropriate, the most effective. Our goal is to prove that practical sessions dur-
ing the cycle of the post-graduate training of dental doctors and orthodontic interns are indispensible compo-
nents contributing to their professional development; to analyze and assess a set of types and methods used 
in carrying practical training as well as the didactic principles upon which they are based. For interns, practi-
cal sessions are an integral part of the educational process that brings them closer to the real-life conditions 
of dental practice. Moreover, practical sessions can be regarded as a good way for sharing experience in 
approaches to orthodontic treatment, methodology of clinical examination, diagnosis and treatment planning. 
Therefore, the types and forms of practical sessions, their varieties, principles of construction and structuring 
are of great importance in developing interns’ knowledge and professional skills. The final assimilation of 
knowledge, mastering practical skills is achieved only if they are fully comprehended and preserved in mem-
ory, and this is facilitated only by diverse forms, methods used to conduct practical session. Monotony and 
uniformity in learning does not provide an opportunity to improve, develop abilities, inhibits the professional 
growth of a specialist. The search for new teaching aids, types of practical classes, and their introduction into 
training practice deserves more attention. 
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Феномен освіти як інституційна основа гуманітарного знання є характерною ознакою сучасності. 
Саме в такій якості філософська думка виявляє власну еврістичність і пропонує альтернативні пі-
дходи до вирішення проблем, викликаних розвитком світової цивілізації, які професійне наукове мис-
лення бачить лише як сукупність окремих, «спеціальних» аспектів, позбавлених цілісності. Однак 
використання філософських категорій в аналітиці реалій освітнього процесу залежить від рівня 
парадигмальності сучасного філософування, характер якого визначається глибиною історико-
філософського обґрунтування концепту вищої освіти. Узагальнення історичного випадку філосо-
фування, спрямованого на концептуалізацію навчальної та виховної діяльності людини, є пріори-
тетним завданням сучасної науки, рішення якого дозволить утворити якісно нову основу для іден-
тифікації та оцінки концепцій інституціоналізації і реформування системи вищої освіти, розшири-
ти її семантичний горизонт, виявити філософські передумови актуальних освітніх практик, спро-
ектувати можливість формування нової освітянської спільноти. У даній статті розглядається 
ідея університету як найбільш яскраво вираженого феномену в рамках концептуалізації освіти. 
Мета дослідження – виявити історико-філософські закономірності становлення концепту освіти у 
вищій школі. Висновки дослідження можуть бути асимільовані сучасною педагогічною думкою для 
пошуку оптимальних шляхів побудови освітніх практик у вищій медичній школі. 
Ключові слова: освіта, знання, універсальне знання, концептуалізація освіти, університет, філософія освіти. 

Конституювання феномена освіти як інститу-
ційної основи гуманітарного знання є характер-
ною ознакою сучасності. Саме в такій якості фі-
лософська думка виявляє власну еврістичність і 
пропонує альтернативні підходи до вирішення 
проблем, викликаних розвитком світової цивілі-
зації, які професійне наукове мислення бачить 

лише як сукупність окремих, «спеціальних» ас-
пектів, позбавлених цілісності. 

Орієнтація на пошук універсальних принципів 
існування людини, семантичних і ціннісних конс-
тант суспільного буття є «конкурентною перева-
гою» філософського способу осмислення проти-
річ сучасного загальнокультурного процесу, 
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який, по суті, виступає чи не єдиною ланкою, що 
з'єднує між собою природничо-науковий сциен-
тизм і гуманітарний ідеалізм. 

Однак використання філософських категорій 
в аналітиці реалій освітнього процесу залежить 
від рівня парадигмальності сучасного філософу-
вання, характер якого визначається глибиною 
історико-філософського обґрунтування концепту 
вищої освіти. Узагальнення історичного випадку 
філософування, спрямованого на концептуалі-
зацію навчальної та виховної діяльності людини, 
є пріоритетним завданням сучасної науки, рі-
шення якого дозволить утворити якісно нову ос-
нову для ідентифікації та оцінки концепцій інсти-
туціоналізації і реформування системи вищої 
освіти, розширити її семантичний горизонт, ви-
явити філософські передумови актуальних осві-
тніх практик, спроектувати можливість форму-
вання нової освітянської спільноти. 

Тут необхідно проаналізувати результати те-
оретичних пошуків тих мислителів, які на сучас-
ному рівні розробляли ідею університетської 
освіти, - Дж. Ньюмена, X. Ортеги-і-Гассета, К. 
Ясперса, Е. Дюркгейма, М. Вебера, К. Керра, А. 
Уайхеда, В. Тейлора, Ю. Хабермаса, а також ро-
зглянути погляди дослідників вищої школи на 
ідею університету.  

Освіта - найважливіша частина життєдіяль-
ності особистості і виступає як одна з найважли-
віших сфер життя суспільства. Вища освіта є пі-
дсумком і граничним виразом ідеї освіти в кож-
ному конкретному суспільстві і в кожну конкрет-
ну епоху. Для європейської освіти таким найва-
жливішим феноменом стає університет. 

У багатьох країнах світу університети корис-
туються великою популярністю, що в свою чергу 
пов'язано з їх символічними можливостями. Од-
нак глобальні соціокультурні зміни, які супрово-
джують зміну епох, ставлять під сумнів ідеї, які 
породили відомі університети Італії, Іспанії, Ве-
ликобританії, Німеччини, Франції, породжуючи 
протиріччя між звичним облаштуванням універ-
ситету і його сьогоднішніми завданнями. Таким 
чином, необхідно переосмислити ідею універси-
тету як соціально-культурного феномена. 

Соціокультурна система університету визна-
чається: 

- світовими соціокультурними тенденціями, 
які впливають на розвиток освіти в світі; 

- загостренням глобальних суспільних про-
блем міжнародного характеру; 

- зміною типів культурно-історичного спадко-
ємства, тобто передачі і отримання підростаю-
чим поколінням соціального досвіду; 

- зміною установки при вивченні дійсності, 
або переходом від наукового пізнання до зага-
льнокультурного. 

Університет (universitas - сукупність, спіль-
ність) традиційно мислиться як вищий навчаль-
ний заклад, де готуються фахівці з фундамента-
льних і багатьох прикладних наук. Як правило, 
здійснює і науково-дослідну роботу. Абсолютна 

більшість сучасних університетів діють не тільки 
як навчальні, а й як науково-практичні комплек-
си. Університети об'єднують в своєму складі кі-
лька факультетів, на яких представлена сукуп-
ність різних дисциплін, які представляють осно-
ви наукового знання. 

У Великій хартії європейських університетів 
1988, написаної в Болоньї знайдемо, що «Уні-
верситет є автономною установою усередині су-
спільств із різною організацією, яка є наслідком 
розбіжностей в географічній і історичній спад-
щині. Він створює, вивчає, оцінює і передає ку-
льтуру за допомогою досліджень і навчання. 
Університет є хранителем традицій європейсь-
кого гуманізму. У здійсненні свого покликання він 
постійно прагне до досягнення універсального 
знання, перетинає географічні і політичні кордо-
ни і затверджує нагальну потребу взаємного пі-
знання і взаємодії різних культур. Він виробляє, 
оцінює і передає культуру - це спадок, за допо-
могою наукових досліджень і навчання. Щоб 
знати потреби суспільства щодо університетів, 
їх наукові дослідження і освітній процес повинні 
бути морально та інтелектуально незалежними 
від будь-яких форм політичної влади і економіч-
ного тиску. Процеси навчання і наукових дослі-
джень в університетах повинні бути нероздільні, 
навіть якщо це суперечить мінливим потребам 
суспільства. Свобода досліджень і освіти є ос-
новний принцип життя університету; цей прин-
цип повинен поважатися і дотримуватися і са-
мими університетами, і урядом»[2]. 

Стійкість соціокультурного розвитку служила 
базисом університету, який був центром культу-
рного життя і визначав життєві норми, ідеали, 
зразки. Університет, здійснюючи своє призна-
чення, народжувався і розвивався в адекватних 
культурі класичних характеристиках. Вони ви-
значалися як критерії класичного університету. 

Першим принципом організації та існування 
університету стала його автономія. Автономія 
університету в своїй основі якраз і є основою йо-
го «Стародавньої» моделі, яка, в свою чергу по-
ширюється на більш тонкі і спеціалізовані форми 
університетів, у відповідність з якими останні 
можуть поділятися на професорські та студент-
ські, повні та неповні. Цей принцип автономії 
вищих навчальних закладів зберігається аж до 
XIX ст. 

Оформили і розвинули ідею фундаменталь-
ності освіти як критерію класичного університету 
В. Гумбольдт і Ф. Шлейермахер. Вона народжу-
валася на тлі раціонально організованої науки, 
яка знає кумулятивний розвиток і прогресивне 
зростання, стабільність і прогнозованість прямо-
лінійного розвитку. 

Відсутність прагматизму, тобто відсутність у 
фундаментального наукового знання прямого 
практичного застосування, характеризувалося 
як якась естетична складова: у своїй «чистоті» 
наука виявлялася діяльністю естетичного харак-
теру і змісту, студенти і професори в заняттях 
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науковою діяльністю знаходили естетичне задо-
волення. 

Так позиціонується ще один критерій класич-
ного університету - гуманітаризація освіти, яка 
була аспектом фундаментального знання і базу-
валася на єдності природно-наукового і гумані-
тарного. Класична наука в ті часи ще не виявля-
ла своїх антигуманних наслідків, несла в собі 
гуманістичний потенціал і апріорі розглядалася 
як гуманістична за змістом. Наука народжувала-
ся з метою звільнення людини від «сліпих сил 
природи», в цей період людині, який займався 
науковими дослідженнями, здавалося, все було 
підвладне. 

Знання та університет набували соціальну 
функцію гуманізації, а університет поєднував 
соціальне та освітнє середовища, брав на себе 
високу соціальну місію - бути місцем соціально-
гуманітарної діяльності. Незважаючи на те, що 
автономія і свобода завжди служили високими 
університетськими цінностями, університет зав-
жди був центром культурного життя для всього 
суспільства, мірилом не тільки науковості, а й 
загальної культури. 

Гуманізація освіти і гуманітарна функція уні-
верситету були спрямовані на формування осо-
бистості - високо інтелектуальної та інтелігент-
ної, яка ототожнювалася з поняттям «освіченої». 
Таке порівняння було можливим завдяки тому, 
що наукове знання, до якого людина долучилася 
в університеті, імпліцитно ніс в собі гуманістич-
ний зміст. Істина в класичній філософії, почина-
ючи з часів Стародавньої Греції, містила добро, 
красу і справедливість. 

Процес пізнання, навчання, освіти включав в 
себе процес формування морально і естетично 
розвиненого суб'єкта. «Заслуга тієї професури - 
критика і неприйняття побічних продуктів прис-
корює соціальної еволюції. Споруджувалася не-
зрима «санітарна» межа, яка ізолювала універ-
ситет від суспільства, насичуючись цивілізацій-
ними відходами та культурними покидьками»[7]. 

Таким чином, університетська освіта в XIX 
столітті була фундаментальною і гуманітарною. 
Навчання і виховання, в єдності, в просвіті та 
творенні людини через розвиток його наукової 
допитливості та інтелектуальної можливості 
становили саму освіту. Свою мету університет 
бачив у розвитку інтелекту та розкритті духовно-
го потенціалу. 

Фундаментальна університетська наука ніко-
ли не пристосовувалася до будь-якої конкретної 
професії, проте завжди була орієнтована на ро-
звиток індивідуальності. Університет, пише Ю. 
Хабермас, «сприяв блискучим і безпрецедент-
ним на світовому рівні успіхам університетської 
науки в XIX ст. Якби не нацизм і не Друга світова 
війна, що перервали традиції реформаторів XIX 
в., то сьогодні ми могли б спостерігати, як ідея 
університету, зрозуміла як ідея інституціоналіза-
ції науки і розвитку її як якогось єдиного інтегро-
ваного цілого, могла б бути втілена в життя»[10]. 

У класичному університеті всі функції освіти 
служили факторами підготовки дослідника, вче-
ного, гуманітарно розвиненої особистості. Уні-
верситет мав суто наукову репутацію, яка дава-
ла публічну популярність і забезпечувала гро-
мадський вплив. 

Важливим критерієм класичного університету 
був культ вчителя. У перших університетах учні 
збиралися з усього світу, щоб почути вчителя, 
інтелектуальний університетський вплив вимі-
рювався кількістю учнів. У той історичний час 
отримати знання можна було лише безпосеред-
ньо від вчителя. Такою була просвітницька епо-
ха і просвітницька модель освіти. Її витоки мож-
на відшукати в давньогрецькій філософії і куль-
турі. 

Не випадково в одній з давньогрецьких прак-
тик освіти - в практиці «занепокоєння про себе» 
(ἐπι-μέλεισθαι ἑαυτοῦ) - наставником призначався 
ніхто інший, як філософ [8]. Оскільки тільки фі-
лософ працював з розумом, тільки для нього ро-
зум був інструментом пізнання і орієнтації в дій-
сності. Учитель же, насправді, «вів за руку юна-
ка» в світ загальних істин. У Стародавній Греції 
таким світом був платонівський світ Істини. У 
Середньовіччі учитель вів до Бога. 

Грецький вираз ἐπι-μέλεισθαι ἑαυτοῦ - це не 
просто турбота, що розуміється як залицяння 
або самозабезпечення, тобто якась психологіч-
на форма егоїзму. Подібне буквальне прочитан-
ня грецької фрази звичайно можливо, однак уже 
в епоху еллінізму сталася відома трансформа-
ція, що зумовило насичення її певним духовним 
змістом. 

Багато філософів досліджували і аналізували 
не тільки освіту і ідею університету, а так само 
медичну освіту і медицину. Мішель Фуко, фран-
цузький філософ, відомий дослідженнями в пси-
хіатрії та медицині. 

Історичний масштаб книги Фуко «Народження 
клініки» - це спроба показати, як медична думка, 
знаходячи форму клінічного досвіду, на початку 
XIX століття «заслужено зайняла статус філо-
софії людини» [9]. Іншими словами, це історико-
культурний анамнез не тільки лікарських теорій і 
практик, у полі яких проходить наше життя від 
народження до смерті, але і їх філософських ос-
нов. 

Для того, щоб медицина з суто прикладної 
дисципліни, якою вона була протягом багатьох 
століть, перетворилася в фундамент наук про 
людину, потрібна була, по суті, повна перебудо-
ва системи наукового знання, що склалася в 
епоху Старого порядку. Фуко розглядає перева-
жно заключну стадію цього перелому - кінець 
XVIII століття, коли типологічна медицина, за-
снована на класифікації, змінювалася новим по-
данням про хворого і хвороби. Для лікаря-
типології хвороба була подібна природного ви-
гляду: вона мала власні, незалежні від конкрет-
ного хворого характеристики, і щоб побачити її 
«справжню природу», слід було очистити її від 
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усього випадкового, привхідного, індивідуально-
го. «Медичне дослідження має  приймати його 
[індивіда] до уваги, лише виносячи за дужки» [9]. 
Більш того, в завдання медицини входила нейт-
ралізація не тільки хворого, але, як не парадок-
сально, і лікаря - покликаного лише сприяти 
природі, допомагати природній боротьбі органі-
зму з хворобою. 

Хоча М. Фуко і не був теоретиком освіти у 
власному розумінні цього слова, слід визнати, 
що його ідеї, пов'язані не в останню чергу з роз-
глядом формування епістеми в класичній і не-
класичній філософській традиції, ідеї соціально-
го конструювання найважливіших антропологіч-
них концептів - влада, хвороба, покарання, сек-
суальність, аж до ідеї конструювання самого по-
няття людини, надали і продовжують надавати 
значний вплив на формування надзвичайно по-
пулярних в даний час постструктуралістських і 
постмодерністських теорій, аж до розгляду ген-
дерних стереотипів і аналізу феноменів свідо-
мості. 

В цьому відношенні поняття «турботи про се-
бе» в даному разі є наріжним каменем його піз-
ніх філософських роздумів, відображених у ві-
домих лекціях в Колеж де Франс, а також в курсі 
лекцій про поняття істини в європейській тради-
ції, аналіз якої він проводить на матеріалі грець-
кого поняття «Паррес»- вільного висловлення 
власної думки, оскільки саме такий підхід може 
забезпечити істині її дійсну якість. 

Ця антропологізація істини має безпосереднє 
відношення до предмету цього дослідження, 
оскільки будь-які новації в області філософської 
антропології неодмінно знаходили своє відо-
браження в філософії освіти і розумінні цілей і 
завдань останнього. Традиційне для європейсь-
кої культури розуміння університетської свободи 
трансформується і поширюється у М. Фуко на 
індивідуальну свободу суб'єкта, що розуміється 
при цьому досить специфічно. Процес індивіду-
ації, взагалі властивий постструктуралістським 
теоріям, знаходить у Фуко своє особливе пере-
ломлення в рамках повернення до античної тра-
диції Паррес, яка вказує на певну спадкоємність 
антропологічних ідей в західноєвропейській фі-
лософській традиції, в тому числі і в розумінні 
цілей і завдань педагогіки. 

Для філософії XIX ст. класична університет-
ська освіта - це зведення конкретного індивіда 
до загальної і загальнозначущої істини, Абсолю-
тного Духу, щоб він, - «Загальний Дух отримав в 
ньому своє здійснення» [3]. 

Традиційно вважають, що університет - це 
навчальний заклад, в якому викладають універ-
сальне знання. Так, 1405 року канцлер Герсон 
так висловлювався про цінності університету: 
«Університет чотирма своїми факультетами, 
теологічний, юридичний, медичний і факультет 
вільних мистецтв, представляє всю цілісність 
доступного людині знання, як в теоретичному, 
так і в практичному вимірі. Крім того, приймаючи 

до своїх лав представників будь-якої іншої краї-
ни і держави, він виступає в ролі мікрокосму 
всього суспільства, і отже, є найкращим інтерп-
ретатором ідеї загальної користі» [1]. 

Як бачимо, радикальної різниці між сучасни-
ми і середньовічними поглядами на роль універ-
ситету немає. Університет як тоді, так і сьогодні 
є навчальним закладом, інституцією знання [5]. 

Сучасна епоха поставила перед освітою і йо-
го філософськими принципами кардинально нові 
важливі проблеми, що вимагають стратегічних 
рішень. Загострення глобальних проблем пот-
ребує формування нового типу практичного сві-
тогляду, що і визначає цю стратегію. 

Сьогодні в епоху постмодерну при трансфо-
рмації найбільш важливих ціннісних орієнтирів 
ставиться питання про повне зникнення класич-
ної вищої освіти в тій формі, в якій воно існувало 
століттями. Актуальними питаннями є питання 
форми існування університету, причини транс-
формаційних процесів лежать в основі освіти, 
можливість перетворення університету, і нареш-
ті, місце університету в інформаційному суспіль-
стві знання. 

Проблеми, які є причинами трансформацій-
них кризових процесів, викликані новим станом 
суспільства, відомим під назвою інформаційне, 
постіндустріальне суспільство, суспільство 
знань. Основними ознаками сучасного суспільс-
тва є трансформація знання в інформацію; пе-
ретворення інформації в основний ресурс суспі-
льного розвитку; мобільність інформації, прис-
корене зростання і розвиток знання; виробницт-
во і відтворення інформації багатьма соціальни-
ми інститутами [4]. 

Нові тенденції сучасного суспільства мають 
безпосередній вплив на підвалини класичного 
університету. Воно виражається у втраті остан-
нім монополії і автономії на виробництво знання. 
З'являються нові, інші освітні та наукові устано-
ви, відмінною рисою яких є інформаційна мобі-
льність, прагматична мета підготовки вузькоп-
рофільного фахівця. Університету, який колись 
ставив норми і зразки розвитку культури, втілю-
вав ідею науки і освіти, тепер, в силу втрати іде-
нтичності, належить конкурувати за виробництво 
знання не тільки у власному університетському 
співтоваристві, а й з численними опонентами, 
такими як Інтернет, ЗМІ, короткострокові курси, 
тренінгові центри і т. п. 

Виходячи з цього, Ю. Хабермас пропонує 
свою систему перетворення сучасного універси-
тету. Він розглядає можливість взаємозв'язку 
ідеї університету не тільки з наукою, апріорі несе 
людині благо, але з міждисциплінарно організо-
ваною наукою, яка вчить його науковим комуні-
каціям, вчить вловлювати нові знання, які пос-
тійно народжуються. Сьогодні така міждисциплі-
нарна наука з'являється на стиках різних науко-
вих дисциплін, які вбирають в себе теоретичні, 
методологічні, практичні традиції різних галузей 
знань. На думку Ю. Габермаса, міждисциплінар-
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на орієнтація системи університетської освіти 
здатна структурно перебудувати університет, 
переосмислити принципи факультетської і ка-
федральної організації, реорганізувати роль 
професорсько-педагогічного складу лекційної 
системи викладання [11]. 

Ректор Григоріанського університету (Вати-
кан) Г. Каррье вбачає реформацію університет-
ської системи в різноманітті сучасних універси-
тетських форм. Культурний і професійний плю-
ралізм може бути основою нової, іншої форми 
Universitas, іншого синтезу знання. Як приклад 
такої організації університетської системи вже 
сьогодні з'являються і розвиваються нові некла-
сичні форми університету [6]. 

Не менш актуальним є питання щодо харак-
теру класичної університетської освіти, співвід-
ношення в ньому частки фундаментальних дос-
ліджень і прикладних сфер наукової діяльності, 
що мають місце бути внаслідок розвитку техно-
генної цивілізації. Трансформується потенціал 
природничо-наукового і гуманітарного наукового 
знання. Таким чином, науковому співтовариству 
належить переосмислити критеріальні підстави, 
на яких виникав і розвивався, заснував себе як 
міцну і стійку структуру класичний університет. 

Не можна не відзначити зміни, що відбулися 
в екзистенціальній традиції людства. Світ харак-
теризується безпрецедентним зростанням не-
стійкості, динамізму і непередбачуваності. У 
просторі існування людства утворюються нові 
зони ризику і невизначеності. Людина стає зару-
чником того, що сама створює. Сучасна наукова 
картина світу свідчить про кризу раціоналістич-
ного світогляду, яке орієнтувало людство на по-
стійне перетворення світу в своїх інтересах за 
законами розуму. Сьогодні велике значення на-
буває інший світоглядний підхід: людина повин-
на впорядковувати своє індивідуальне буття за 
законами універсального світопорядку. Інша 
особливість світоглядної переорієнтації пов'яза-
на з виникненням в кінці ХХ ст. передумов фор-
мування нового за своїм рівнем і масштабами 

синтезу природних і гуманітарних наук. Суть 
цього феномена полягає в тому, що наукове 
знання набуває статусу духовного пошуку, з час-
тково вузькопрофесійної діяльності перетворю-
ється в смислову життєву орієнтацію. 

Вплив сучасних тенденцій на систему освіти 
можна сформулювати в таких тезах: по-перше, 
посилюється роль освіти як джерела ідей, ново-
го знання, нових технологій, поширення інфор-
мації; по-друге, усвідомлення імперативу вижи-
вання і глобальної відповідальності за свої дії 
визначається ступенем духовного в кожній лю-
дині; по-третє, різноманітність соціальних укла-
дів суспільства зумовлює потребу в гнучкості 
мислення, сприйняття світу в діалозі культур. 

На особливу увагу заслуговує питання про 
співвідношення освіти, ідеї університету і фор-
мування нового філософського концепту освіти і 
культурного розвитку суспільства. 
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Феномен образования в качестве институциональной основы гуманитарного знания является ха-
рактерным признаком современности. Именно в таком качестве философская мысль обнаруживает 
собственную эвристичность и предлагает альтернативные подходы к решению проблем, вызванных 
развитием мировой цивилизации, которые профессиональное научное мышление видит лишь как со-
вокупность отдельных, «специальных» аспектов, лишенных целостности. Однако использование фи-
лософских категорий в аналитике реалий образовательного процесса зависит от уровня парадиг-
мальности современного философствования, характер которого определяется глубиной историко-
философского обоснования концепта образования. Обобщение исторической судьбы философство-
вания, направленного на концептуализацию учебной и воспитательной деятельности человека, явля-
ется приоритетным заданием современной науки, решение которого позволит образовать качествен-
но новую основу для идентификации и оценки концепций институционализации и реформирования 
системы образования, расширить ее семантический горизонт, обнаружить философские предпосылки 
актуальных образовательных практик, спроектировать возможность формирования нового просвети-
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тельского сообщества. В данной статье рассматривается идея университета как наиболее ярко вы-
раженного феномена в рамках концептуализации образования. Цель исследования - выявить истори-
ко-философские закономерности становления концепта образования в высшей школе. Выводы ис-
следования могут быть ассимилированы современной педагогической мыслью для поиска оптималь-
ных путей построения образовательных практик в высшей медицинской школе. 

Summary  
PHYLOSOPHICAL CONCEPTION OF UNIVERSITY 
Dubinina V. O., Bilanov O.S. 
Key words: education, knowledge, universal knowledge, conceptualization of education, university, philosophy of education. 

The phenomenon of education as the institutional basis of humanitarian knowledge is one of the 
main features of modernity. It is in this capacity philosophical thought reveals its own heuristics and offers al-
ternative approaches to solving problems caused by the development of world civilization, which professional 
scientific thinking sees only as a set of separate, "special" aspects, devoid of integrity. The orientation to-
wards the search for universal principles of the existence of man, the semantic and value constants of social 
being, is the "competitive advantage" of the philosophical way of understanding the contradictions of the 
modern general cultural process, which, in fact, is almost the only link connecting natural scientific ap-
proach and humanitarian idealism. However, the use of philosophical categories in the analysis of the reali-
ties of the educational process depends on the level of paradigm of modern philosophizing, the nature of 
which is determined by the depth of the historical and philosophical justification of the concept of education. 
The generalization of the historical destiny of philosophizing aimed at the conceptualization of human educa-
tion and educational activities is a priority task of modern science, the solution of which will enable to form a 
new basis for identifying and evaluating the concepts of institutionalization and reforming the education sys-
tem, to widen its semantic horizon, to discover the philosophical prerequisites of current educational prac-
tices and to design the possibility to build up a new educational community. This article considers the idea of 
university as the most pronounced phenomenon within the conceptualization of education. We can suggest 
that it is the European university, which is the embodiment of the concept of education, the quintessence of 
academic and civil freedom and a pure, impartial search for truth. The purpose of the research is to reveal 
the historical and philosophical laws of the formation of the concept of learning through higher education. 
The findings of the research can be assimilated by the modern pedagogical thought which will help looking 
for optimal ways of constructing educational practices in the higher medical school. 

 


